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A ideia que deu origem ao presente trabalho surgiu
inicialmente de uma inquietacao que acompanha o
pesquisador desde o periodo ainda de sua formacao
inicial, ja que, sendo licenciado em Filosofia pela
Universidade Federal de Alagoas, sempre vislumbrou a
importancia da referida area do conhecimento para
formar ndo s6 esse campo especifico do saber, como
também todos o0s demais campos que, direta e
indiretamente, necessitam de conhecimentos de tal
natureza.

Além disso, por ser humanista em sua essencia, sempre
considerou indispensavel, a qualquer profissional, uma
maior sedimentacdo de valores que possam permitir um
amadurecimento critico-reflexivo nos estudantes e nas
pessoas de forma geral.
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DEDICATORIA

Dedico este trabalho a todos os professores de Filosofia do
ensino basico — fundamental e médio. Em tempos
subterraneos, posso afirmar, com convic¢ao, que eles sao os
arautos do humanismo. Desvalorizados por uma sociedade
“doentia”, o professor do ensino basico vive sobre os ditames
do estado e da iniciativa privada, com uma carga de trabalho
sobre-humana e um salario que os leva a viverem no limite.
Explorados por uma engenharia social que nao lhes permite
condi¢bes essenciais de trabalho e por grupos privados
elitistas, que na maioria dos casos, pensam a Filosofia como
uma subarea do conhecimento. A consequéncia desse
pensamento faz com que os pobres tenham um acesso
minimo ao ensino superior, ao passo que os filhos dos ricos
usam dos tributos dos pobres para se formarem nos cursos
cooperativistas da universidade publica.



O Simples gnarda o enigma do que ¢
grande e permanece.

(Martin Heidegger)
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INTRODUCAO

A ideia que deu origem ao presente trabalho surgiu
inicialmente de uma inquieta¢io que acompanha o
pesquisador desde o periodo ainda de sua formagao inicial, ja
que, sendo licenciado em Filosofia pela Universidade Federal
de Alagoas, sempre vislumbrou a importancia da referida area
do conhecimento para formar nao sé esse campo especifico
do saber, como também todos os demais campos que, direta
e indiretamente, necessitam de conhecimentos de tal
natureza.

Além disso, por ser humanista em sua esséncia,
sempre considerou indispensavel, a qualquer profissional,
uma maior sedimentagao de valores que possam permitir um
amadurecimento critico-reflexivo nos estudantes e nas
pessoas de forma geral.

Assim, ao deixar as bancas das salas de aula na
condi¢do de aluno, continuar sua caminhada na pos
graduacao (lato e stricto sensu) e dar inicio a sua vida de docente
na area da Filosofia foi o mesmo se deparando com uma
formagdo que entendia pouco satisfatoéria aos ideias
levantados anteriormente, eis que tal formagdo parecia se
basear em curriculos organizados em nucleos rigidos voltados
de forma, quase predominante, para o ensinamento de
disciplinas direcionadas a formagdo técnico-profissional,
deixando em segundo plano, como uma espécie de sub
formagao, a preparacio humanistica e, consequentemente, a
sensibilizagdo e o envolvimento do futuro profissional com a
sociedade.
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Dessa forma, ja atuando na docéncia, licenciado em
pedagogia, especialista em Psicopedagogia e Mestre em
Filosofia da Histoéria, intencionando construir uma trajetéria
profissional direcionada ao mundo académico, o pesquisador
buscou ingressar no programa de Doutorado em Educagio
do PPGE- UFAL, com a preocupagdo central de investigar
se as licenciaturas ofertadas no seio da UFAL, cazpus Macei6,
tinham em seus objetivos humanizar os estudantes e, em
tese, futuros docentes, tornando-os conscientes de seu
verdadeiro papel na sociedade, com respeito aos ideais da
dignidade da pessoa humana, principio basilar de qualquer
Filosofia e de qualquer Educacio que se diga verdadeira.

Tal preocupagio transformou-se em curiosidade
epistemoldgica, despertando o interesse do pesquisador em
prosseguir seus estudos e desenvolver tese de doutoramento
com as inquietagbes nesse aspecto, as quais se mostravam
cada vez mais vividas, entendendo oportuno concentrar uma
pesquisa voltada a analisar a importancia da Pedagogia da
Presenca em uma Educacio para o Filosofar. Portanto,
apresentamos nessa tese, a saber, A zarefa de uma posigao da
questao do Ser: a Ontologia Fundamental do Dasein de Martin
Heidegger e a “Pedagogia da Presenca” na Educacao para o Filosofar”,
um itinerario teérico que levara o leitor seguir o percurso do
Ser da filosofia de Heidegger e suas implicagdes com a
fenomenologia em uma ordem argumentativa que o fara
compreender o que chamamos nesse trabalho de Pedagogia da
Presenca — ponto fulcral das linhas que seguem no trabalho
supracitado.

Seguindo o raciocinio acima sustentado, chegou-se
ao problema que guia esta pesquisa: em um primeiro
questionamento  fundamental, focado no  conceito

metodoldgico/tedrico, de que se é possivel pensar os
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processos educativos dentro de uma visao fenomenoldgica e
ontologica, como reflexdo possivel para o ensino do
filosofar? Em seguida, ainda indeclinavel, sendo inclusive o
apice de nossa problematica, o que de fato conceitualmente
uma Pedagogia da Presenca? Por fim, ndo menos mais
importante, mas uma aproximacao sutil de nossa pesquisa,
apresenta uma analise bibliografica pratica, se as licenciaturas
ofertadas na Universidade Federal de Alagoas, campus A.C.
Simdes, contemplam, de forma suficiente, os pressupostos
humanistico-filos6ficos enquanto referéncias fundamentais
para a construcio de uma formacao critico-reflexiva ou se
prende, de forma primordial, aos elementos mais
engendrados na dinamica da profissio especifica?

Com esse problema de pesquisa delimitado, foi
importante estabelecer o percurso metodologico que
nortearia as a¢des investigativas, elegendo para o presente
estudo a natureza qualitativa, optando-se ainda por utilizar a
Analise de Conteudo.

Assim, iniciou-se o trabalho propriamente dito com
o percurso teérico metodolégico, em que se esbocou de
forma detalhada as etapas da pesquisa e suas referenciacoes
aos classicos que deram suporte doutrinario e instrumental
ao estudo em evidéncia, o que fez com que logo a primeira
secio  deste estudo, intitulada BASE TEORICO-
METODOLOGICA, trouxesse um conjunto robusto de
informagGes necessarias a garantir o que um trabalho desta
natureza requer.

Na sequéncia e defendendo que o objetivo da
Pedagogia da Presenca é o da integragdo, proximidade com a
sociologia dos saberes e com a metodologia cientifica sem
uma visdo de polarizacdo, o que por si, ¢ um desafio na
contemporaneidade, escolhemos o suporte tedrico central de
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Heidegger, recorrendo, também, a alguns dos seus
comentadores, para construir a terceira se¢ao, que representa
um breve tratado da “finitude” direcionado para o filosofar,
a qual foi intitulada ORIGEM.

Nessa incursao, temos que considerar Heidegger, na
prelecdo Introducio a Filosofia ', de 1929, afirma que Ser homem
Ja significa filosofar HEIDEGGER, 2008, p.01) e esse filosofar
implica na natureza do espirito humano de alguma forma de
querer vivenciar sua finitude latente. Nesse contexto, o
fenémeno do filosofar, visto como um percurso, subsiste em
toda a cultura humana, possibilitando reflexdes sobre os
processos educativos e suas principais manifestagoes.

A Educacao para o Filosofar no pensamento
ontolégico/fenomenoldgico significa despertar a filosofia
que se encontra adormecida no Duasein. Nossa pretensio é
apropriar-se de um aurso do filosofar que compreende o
processo educativo do ser humano em sua integridade —
totalidade humana — que denominamos de Pedagogia da
Presenca. Entretanto, como nos ¢ possivel pensarmos uma
Educagao para o Filosofar na dimensio do Dasein? O
pensamento ocidental mostra-nos que 0s Processos
educativos se configuram em uma circunscricao pedagogica
— quase sempre calcada no ato de ensinar e aprender -, que
no sentido de analise filoséfica dos artifices educativos
consiste em um estudo acerca das técnicas de investigagdo
empreendidas pelo método cientifico classico, tornando

1 Veremos adiante que no pensamento de Heidegger o conceito de
Introducéo a Filosofia ndo converge para ambito técnico no sentido
da técnica enquanto técnica, mas para um processo de abertura que
exige um esfor¢o do pensamento estritamente ligado ao fenémeno
da Presenca.
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possivel uma problematica sobre o ato de filosofar perante o
marco existencial da Presenga.

Heidegger deixa claro que a sua inten¢do nao ¢
investigar os problemas da filosofia, mas sim refletir a forma
como os problemas foram postos pela tradigao. Sendo assim,
para questionarmos a tradicdo e a forma como ela nos
apresentou o filosofar, tendemos a usar os instrumentos da
propria tradicdo, que se fundou a partir da modernidade em
torno de determinados instrumentos pedagdgicos, pois, ¢ por
meio deles que a linguagem se torna clara e analitica. No
entanto, a proposta de pensar o filosofar como
acontecimento da Presenga implica em um rompimento com
os proprios instrumentos metodologicos da  tradigao,
aproximando-se, por exigéncias internas, do Dasein, trazendo
para nossa investigacido o estatuto original do pensamento.
Nossa ideia de educagio é uma abertura da ontologia
subjetiva de Martin Heidegger.

A Educacao para o Filosofar aproxima-se do Dasein, o
que nos permite centralizar o objeto desta pesquisa em uma
perspectiva fenomenoldgica, voltada para o origindrio, e,
metodologica, na configuragio dos conceitos que escrevem o
todo da nossa investigagdao. Reivindicamos uma educagao
para o filosofar que encontra na Presenca o préprio ato
filosofante. Em virtude dessa constatacio, nosso trabalho
tera como objetivo mostrar o quanto o pensamento de
Heidegger rejeita o processo educativo tradicional e busca
voltar o seu pensamento para o fenémeno do préprio pensar,
onde a exterioridade nio ¢ influéncia, mas expansio do
proprio Dasein no mundo. Por isso, nos perguntamos: como
¢ possivel atingirmos o pensamento em uma exterioridade
expandida? Essa inquietagao nos leva a critica pedagogica,
leia-se critica como Crise da metafisica escolar no inicio da
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modernidade, em Heidegger, a crise da técnica imposta pelo
carater mecanicista do iluminismo e agora colocada em xeque
pela contemporaneidade. Diante da “auséncia conceitual” em
pensar o método e a0 mesmo tempo “condenados’” a realizar
o método no préprio método, acreditamos que a metafisica
subjetiva de Heidegger pode nos apontar outro viés para
atingirmos o pensamento e, consequentemente, nos
lancarmos em uma problematica sobre os processos
educativos distintas do modelo vigente fixado pela
modernidade.

O problema a ser refletido torna-se fulcral em uma
critica metodolégica que pensar o filosofar — e o proprio
fenomeno pedagdgico — como advento de instrumentos
cognosciveis de introdugdo de conceitos ao intelecto, o que
apresentaremos como consequéncia contraria ao filosofar
auténtico. Ressaltamos que é na Pedagogia da Presenca que
encontramos uma Educagio Para o Filosofar que autoriza o
desvelamento do ser. Entretanto, todo esforco nessa
natureza nos afasta do método cientifico convencional, nao
por negag¢ao, mas por voltar-se aos elementos determinantes
da existéncia, em especial aqueles que escapam a
padroniza¢io do conhecimento, como sera exemplificado no
trabalho em tela.

Em sintese, nessa interface entre a existéncia ou nao
do filosofar no interior do Dasein, percebemos um curso
critico do método que visa nos orientar para um outro pensar.
De um lado, podemos acreditar que o filosofar nos foi
possivel por meio de instrumentos pedagogicos e de outro,
reconhecemos na nossa existéncia uma dinamica realizavel
no fato de nio podermos negar os elementos do existir,
formando assim, uma Pedagogia da Presenca.

15



Ja havendo avancado de forma consideravel na
sistematizagdo das ideias expostas, seguimos para a se¢ao
sobre a PRESENCA, oportunidade em que encontramos nas
categorias do pensamento de Heidegger o ponto fulcral para
o pensamento, dentro do horizonte histérico, inclusive
citando a obra I esencia da la filosofia, de Dilthey, para assumir
um dos temas centrais da Presenca, que € o seu carater historial,
dito em Heidegger no conceito de Tempo — dessa investida,
encontramos no nosso trabalho, o caminho do Ser, fazendo
dessa Pedagogia da Presenca, uma pedagogia da existéncia — o
que entendemos como uma guinada na forma de se pensar o
Ewnsino Para o Filosofar.

Nesse sentido, fazemos uma critica a0 conceito de
Percepeao da epistemologia classica, inclusive citando autores
como Berkeley e Kant — permitindo-nos criticar sutilmente a
filosofia da ilustracio. Em Heidegger, é preciso assumirmos
a Regido dntica como forma de compreensao do Dasein, tal qual
construimos em nossa tese: uma abertura deontoldgica e
humanistica. A Educacao para o Filosofar ¢ uma proposta, antes
de qualquer contenda de conteido, isso fica claro no corpo
do trabalho, um educar para além do formalismo positivo, e
como falamos anteriormente, niao por descrédito ao
pensamento positivo nos processos educativos, mas
compreender que educar ¢ um acontecimento imprescindivel
na realidade da vida. Entretanto ndo tomamos o conceito de
Vida numa visio romantica vinda do pedagogismo, mas
como movimento que acontece no real, que aparece na se¢ao
IV como realidade da Crise no qual todos nds estamos
inseridos, e que na educagdo ¢ decisiva, pois sem a mesma
somos incapazes de levarmos adiante o legado do
conhecimento produzido pela humanidade, justificando no
trabalho supracitado a importancia de observar o curriculo.
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Assim, ap6s todos os estudos empreendidos e todas
estas etapas metodologicas e intelectuais desenvolvidas,
chegamos as considera¢oes finais, momento em que
declinamos a afirmacio de termos constatado, dentre outros
achados, que ha uma presenca infima da Filosofia assim
como das disciplinas humanisticas nos curriculos estudados,
o que realca a urgéncia de se ter uma formagdo mais
humanistica, com a necessidade veemente de se repensar o
atual pensar e de se enxergar que sem humanismo nao ha o
que se falar em qualquer outra vertente social.

Por fim, ap6s se fazer todo percurso teérico da tese,
passou-se a discutir a realidade dos curriculos vigentes em
todas as licenciaturas da Universidade Federal de Alagoas,
campus Maceié?, o que fora feito na segunda se¢do deste
trabalho, nominada de ANALISE DOS CURSOS DA
UFAL, em que intencionamos comprovar que o Esquecimento
do Ser modificou nossa forma de conceber o curriculo, em
especial a supracitada FEdwcacao Para o Filosofar, com
consequéncia a uma educagao humanistica que visa a uma
sociedade transumana. Todo esse esboco tedrico foi
elucidado em nosso trabalho como o estabelecimento da
questao do ser e, consequentemente, dos impactos dessa
reflexdio no ensino de filosofia. Percorrido o projeto
conceitual, debrucar-nos-emos sobre os modelos curtriculares
vigentes na historiografia oficial sobre o ensino de filosofia

para avaliarmos os impactos desses modelos na pratica

2 Ressaltamos que os cursos de licenciatura EAD ndo foram
abordados no trabalho em tele pelo fato da pesquisa ter sua primazia
tedrica voltada para questdo de ser e suas relagdes com 0s processos
educativos. Dessa forma, os 16 cursos presenciais apresentados se
apresentam como performances de justificativa da teoria vigente no
corpo do trabalho, mas ndo como ponto central da tese.
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filosofante e se o mesmo foi capaz de relacionar-se com a
postura ontolégica/fenomenologica.

Referente ao recorte realizado em relagio as
licenciaturas, justifica-se que tal critério teve como base a
ideia de que, em uma visao mais geral, sdo as licenciaturas que
preparam os profissionais que atuardo mais diretamente
como formadores de pessoas do campo do saber. Assim, se
a presente tese tem a preocupa¢io de estudar o real
significado que se tem atribuido a Filosofia como elemento
pedagogico, inaugurando um cenario marcado pelo que aqui
se nomina Pedagogia da Presenca, entendeu-se oportuna a
referida opgao.

Dessa forma, foi seguindo esse veio de ideias que a
pesquisa em comento se delineou, resultando no trabalho ora
apresentado, com o qual se espera poder trazer contribui¢oes
20s meandros nio sé académicos, mas também a todas as
esferas socioculturais e humanistas que buscam valores
pautados pela tao defendida Pedagogia da Presenga.
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Capitulo 1

BASE TEORICO-METODOLOGICA

Para desenvolver o presente estudo, cujo objeto trata
do que nominamos de Pedagogia da Presenca. Conforme
esboc¢ado nas linhas que antecedem este trabalho, chegou-se
ao problema que guia esta pesquisa, a saber: se é razoavel nos
colocarmos na questao da génese de pensamento classico, em
especial o pensamento grego, tomando como ponto de
partida o ir as coisas evidenciado pela fenomenologia como
reflexdo educativa? Ao passo que comprovarmos que ¢é
possivel nos perguntarmos sobre fenomenologia e educagio,
se faz necessario, no odre dessa pesquisa, darmos um salto
para o pensamento de Heidegger, nos colocando diante e
questionando hermeneuticamente os sentido e significado do
que seja o que denominamos de Pedagogia da Presenca. Depois
de tais sedimentagbes teoricas, perguntamo-nos se as
licenciaturas ofertadas na Universidade Federal de Alagoas,
campus A.C. Simoes, contemplam, de forma suficiente, os
pressupostos humanistico-filoséficos enquanto referéncias
fundamentais para a constru¢do de uma formagao critico-
reflexiva ou se prende, de forma primordial, aos elementos
mais engendrados na dinamica da profissao especifica?

Fundamental destacar que esta pesquisa, dentro da
sua aposta reflexexiva posta nas linhas que seguem o corpo
do trabalho, é norteada pelas seguinte hipdétese primaria:
varios fatores colaboram para uma cultura académica que
privilegia o dominio de técnicas e saberes dogmaticos

desassociados das questdes humanisticas, filosoficas e
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histérico-sociais que sdo suas raizes. Ou seja, privilegia-se o
conhecimento e reprodu¢iao do que se encontra posto como
pronto e acabado sem nenhum estimulo a emancipagio
humana, o que é refletido diretamente na formacdo dos
profissionais das diversas areas.

Como hipétese secundaria, afirma-se que os
profissionais, muitas vezes, refletem o proprio ambiente onde
se inseriram, diga-se, o préprio sistema capitalista, suas
necessidades e caracteristicas, precisando assim que 0s
curriculos e praticas formativas sejam, portanto, repensados,
para que possa servir como instrumento de emancipacao do
individuo e ndo como um mecanismo de estratificacio social.
O que colocamos como necessidade de um Outro Pensar.

Assim, com este objeto de estudo, problema de
pesquisa e hipoteses delimitadas, foi importante estabelecer o
percurso metodolégico que nortearia as agoes investigativas,
ja que se sabe que toda pesquisa necessita de uma defini¢ao
quanto ao critério para a interpretagdo dos seus achados,
sendo uma das fases mais decisivas para o pesquisador a
escolha adequada das técnicas de analise dos dados.

Independentemente de se optar por uma pesquisa
que seguira o método qualitativo, quantitativo ou mesmo
quali-quantitativo, tem o pesquisador que se encontrar apto a
saber avaliar os resultados oriundos da sua escolha. Dessa
forma, assumindo o presente estudo a natureza qualitativa,
optou-se por utilizar a Analise de Conteddo como método de
analise que objetiva a inferéncia de conhecimentos
pertinentes as condi¢des de produgdo e recepcio das
mensagens enunciadas.

Ao eleger aabordagem de natureza qualitativa, ja que
a investigacdo, em determinado momento do estudo, buscara
identificar a construgdio dos curriculos das referidas
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licenciaturas e os Projetos politicos Pedagdgicos das mesmas,
a fim de perceber o seu perfil em termos da abordagem
dominante, entendeu-se ser a mesma a mais adequada, ja que
a pesquisa qualitativa ¢ desenvolvida no ambiente natural do
objeto de estudo, sendo o pesquisador seu instrumento
central. Dessa maneira, pressupée um contato direto e
continuo entre o pesquisador e o ambiente do objeto de
estudo, bem como com a situacdo estudada (LUDKE,
ANDRE, 2003). Nas palavras de Gunther (2006, p. 202), “o
carater comunicativo da realidade social permite que o refazer
do processo de construgiao das realidades sociais torne-se
ponto de partida da pesquisa” de carater qualitativo.

Em relacio a Analise de Contetddo, sabemos que
representa uma das técnicas de anélise de dados que tem sua
origem mais remota ligada as tentativas iniciais dos homens
de buscarem interpretar os livros sagrados e outros codigos
de comunicagdo. Como muito bem enuncia Bardin (2016,

p.20):

A Hermenéutica, arte de interpretar os textos
sagrados ou misteriosos, ¢ uma pratica muito antiga.
O que ¢ passivel de interpretagio? Mensagens
obscuras que exigem uma interpretacio, mensagens
com um duplo sentido cuja significa¢io profunda (a
que importa aqui) sé pode surgir depois de uma
observa¢io cuidadosa ou de uma intuicdo
carismatica.

Por detras do discurso aparentemente geralmente
simbdlico e polissémico esconde-se um sentido que
convém desvendar. A interpretacio dos sonhos,
antiga ou moderna, a exegese religiosa (em especial
a Biblia), a explicagio critica de certos textos
literarios, até mesmo de praticas tio diferentes
como a astrologia ou a psicanalise relevam de um
processo hermenéuticol...]
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A atitude interpretativa continua em parte a existir
na analise de conteido, mas ¢ sustentada por
processos técnicos de validagdo. Certos estudos
assemelhavam-se pelo seu objeto a refdrica (a
propaganda, por exemplo), ou a /dgica pelo seu
procedimento (por exemplo, a analise de um
desenvolvimento normativo de suas regras de
enuncia¢io), ou até mesmo pelo seu objetivo (a
andlise de conteddo ndo ¢, esperamo-lo, nem
doutrinal nem normativa).

A Anilise de Conteddo  desenvolveu-se
pioneiramente nos Estados Unidos, tendo em Lasswell um
nome representativo no inicio de sua trajetéria. Apenas em
1977, com a publicacio da obra de Bardin, Analyse de Contenn,
surge uma defini¢do mais precisa sobre essa técnica, onde o
método ganhou contornos que sao os guias orientadores do
estudo nos dias atuais. De acordo com Bardin (2016), o termo
Analise de Conteudo consiste em:

um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes visando a obter, por
procedimentos  sistemdticos e objetivos de
descricdio do  conteddo  das  mensagens,
indicadores  (quantitativos ~ou  ndo)  que
permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producio/recepgio
(varidveis  inferidas) destas mensagens (BARDIN,
2016, p. 48).

Franco (2005), por sua vez, assevera que a analise de
contetdo ¢ um método (para alguns uma técnica) utilizado
para compreensao de significagbes em uma mensagem (que
pode ser uma comunicagao oral ou escrita, pode ser gestual,
figurativa, etc.), que busca desvendar tanto o significado
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aparente quanto aquele aparentemente nao percebido na fala
de um interlocutor.

Nesse segmento de ideias, apos langar a conceituagao
mais ampla acerca da Analise de Conteudo, convém, apenas
em termos de zelo académico, para nido gerar duvidas em
leitores que nao sejam da area, fazer a distingao entre Analise
de Contetddo e Analise de Discurso, eis que apesar das duas
técnicas beberem nas mesmas fontes, elas apresentam limites
ténues e sutis, o que faz com que muitos ndo compreendam
a diferenca existente.

A Anilise do Discurso intenciona observar os
elementos presentes no momento de constru¢do dos
enunciados, sejam eles verbais ou nio verbais. De acordo
com Pécheux e sua corrente de linha francesa, deve-se olhar
no discurso a relagio que se estabelece entre
lingua/sujeito/histéria ou  lingua/ideologia (PECHEUX,
2002, p.87). Assim, a linguagem nio é estudada meramente
como forma linguistica, mas também como forma material
da ideologia.

Ja a Analise de Conteudo, conforme ja visto em
linhas anteriores, ¢ um conjunto de técnicas de analise das
comunica¢Oes que objetiva a inferéncia de conhecimentos
pertinentes as condi¢oes de producdo e recepciao das
mensagens enunciadas. Na analise de conteudo, é muito
importante distinguir o significado do sentido de
determinados objetos do discurso. O significado é a defini¢ao
a partit de caracteristicas definidoras, a partic do corpus de
significacao. O sentido, por outro lado, é a “atribuicdo de um
significado pessoal objetivado, que se concretiza na pratica
social e que se manifesta a partir das Representa¢coes Sociais,
cognitivas, valorativas e emocionais, necessariamente
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contextualizadas” (FRANCO, 2005, p. 15). Ainda, na

perspectiva de Franco,

Aparentemente a linguistica e a analise de conteido
tém o mesmo objeto: a linguagem. Em verdade,
porém, a distin¢do fundamental proposta por F. de
Saussure, que fundou a linguistica, entre lingua e
palavra marca a diferenca: o objeto da linguistica é a
lingua, quer dizer, o aspecto coletivo e virtual da
linguagem, enquanto que o da anélise do conteido
¢ a palavra, isto é, o aspecto individual e atual (em
ato) da linguagem. [...] A linguistica estuda a lingua
para descrever o seu funcionamento. A andlise de
conteudo procura conhecer aquilo que estd por tras
das palavras sobre as quais se debruca (FRANCO,
2005, p.10).

Dessa forma, pode-se deduzir que a grande diferenca
entre as formas de analise em discussiao repousa na questao
de que a Analise do Discurso busca priorizar as condigoes de
producao do corpus, enquanto a Analise do Conteudo abarca
tanto a materialidade corporificada no texto, bem como as
condi¢bes empiricas que deram origem ao mesmo, tentando
captar seu sentido real na forma mais ampla possivel.

Em outras palavras, pode-se afirmar que,
diferentemente do que muitos pensam, essas duas técnicas
nio se conflitam. Ao contratio, elas vao ao encontro uma
com a outra, complementando-se sempre que necessario,
sendo que a escolha para este trabalho foi a Analise de
Conteudo.

Bardin (2016) anuncia que a utilizagdo da analise de
conteido prevé trés fases, a saber: a) pré-analise; b)
exploracio do material; ¢) tratamento dos resultados (a

inferéncia e a interpretacao).
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A primeira fase, a pré-analise, pode ser visualizada
como uma etapa de organizacdo, onde se estabelece um
mecanismo de trabalho que mesmo devendo ser preciso, com
procedimentos bem definidos, podem ser flexiveis. Tal fase,
segundo Bardin (2016), inclui a leitura flutuante, ou seja, um
contato preliminar com os documentos que serdao analisados,
a escolha dos mesmos, a formulacio das hipoteses e
objetivos, a criagio dos indicadores que orientardo a
interpretacdo, bem como a prepara¢io de todo material.

Da-se, assim, inicio ao trabalho selecionando os
documentos objeto de analise. Em se utilizando de
entrevistas, deve-se fazer as devidas transcricbes e seu
conjunto representara o corpus da pesquisa.

Na segunda fase, fase de exploragio do material,
serdo definidas as unidades de codifica¢do, de acordo com os
seguintes procedimentos de codificagio: a escolha de
unidades de registro, sele¢ao de regras de contagem, a escolha
de categorias (unidades de registro) e categorizagao.

Escolhida a unidade de codificagio, far-se-a a
classificagilo em blocos que demonstrem determinadas
categorias, aptos a confirmar ou alterar aquelas, constantes
nas hipoteses, e referenciais teéricos definidos a priori.
Posteriormente, agrupam-se os temas nas categorias
definidas, em quadros matriciais, pelos pressupostos
utilizados por Bardin (2016). Assim, apos elaboragio das
categorias sinteses, passa-se a cria¢do de cada categoria.

A defini¢do pode seguir o conceito apresentado no
referencial tedrico ou ser baseada nas verbalizacGes relativas
aos temas, ambos, titulo e definicao, devem ser registrados
nos quadros matriciais. Ainda, de acordo com Bardin (2016),
as categorias podem ser criadas a priori ou a posteriors, isto é, a
partir apenas da teoria ou ap6s a coleta de dados.
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Depois da construcdo das categorias, o pesquisador
esta a um passo da construgao do conhecimento objetivado.
Seguir os parametros desse método nao significa
necessariamente que o pesquisador conseguird produzir um
bom trabalho, pois todo esse processo nao vale de nada sem
a sua atuagdo criativa e coerente no momento da
concatenagao logica das partes obtidas. Todavia, ¢, sem
davida, um método que facilita imensamente todo o trabalho,
além de criar parametros mais racionais e inteligentes de
compreensiao dos conteidos de uma pesquisa.

A terceira fase do processo de analise do conteudo é
destinada ao tratamento dos resultados — a inferéncia e a
interpretagao. Baseado nos resultados ainda brutos, o
pesquisador tera a tarefa de buscar a sua real significagio.

Essa interpretagdao devera ir além do conteido que
apareceu nos documentos, ja que o mais importante ¢ o
conteudo latente, ou seja, o sentido que se encontra por tras
do resultado aparentemente encontrado.

A inferéncia na analise de contetdo se guia por varios
polos de atencio, que sio os polos de atracio da
comunicagio. E um instrumento de inducio (roteiro de
entrevistas) para se investigarem as causas (varidveis
inferidas) a partir dos efeitos (variaveis de inferéncia ou
indicadores, referéncias), segundo Bardin (2016, p. 138).

Em seguida, inicia-se a interpretagdo de conceitos.
Aqui, deve-se ressaltar que os conceitos dao um sentido de
referéncia geral, criando imagem significativa.

Os conceitos sao oriundos da cultura estudada e da
linguagem dos informantes. Assim, ao se desvendar um tema
nos dados coletados, ¢ preciso comparar enunciados e agoes
entre si, para ver se existe um conceito que os unifique.
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Quando se encontram temas diferentes, é necessario buscar
similitudes que possa haver entre eles.

Nio se pode deslembrar que durante a interpretacao
dos dados, é necessario olhat com atencio os marcos
teoricos, ligados a investigacdo, ja que eles sedimentam as
vertentes da pesquisa, pois o elo entre os dados coletados e a
fundamentagao tedrica é que dara sentido a interpretagao do
estudo.

Desse modo, finaliza-se o processo de Analise de
Conteido, ficando evidente que a referida técnica é um
caminho extremamente util aos pesquisadores dos mais
diversos campos do conhecimento, em especial nas pesquisas
educacionais, onde se busca constantemente a construcao de
conhecimentos cientificos.

Vé-se, assim, que a analise de conteudo nio ¢ uma
técnica realizada em um momento Unico e isolado, sendo,
antes de tudo, fruto de uma necessidade histérica e cultural
de se encontrar as significagbes nem sempre claras aos
intérpretes.

E uma forma de chegar ao ponto central de uma
mensagem que utiliza uma série de procedimentos e fases de
extrema relevancia ao pesquisador, representando, sem
divida, um marco no desenvolvimento dos métodos de
analises nas ciéncias de forma geral.

No presente estudo, a primeira fase, a pré-analise,
pode ser visualizada como a etapa de organiza¢ao, onde se
estabeleceu um mecanismo de trabalho. Aqui se contemplou
a leitura flutuante, ou seja, um contato preliminar com as
principais obras, autores e documentos que seriam o suporte
teérico do estudo.

Deu-se, nesse contexto, inicio ao trabalho
observando, a priori, no repositério de dissertacOes e teses da
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Plataforma Sucupira se o objeto de estudo aqui vislumbrado
ja havia sido contemplado em estudos anteriores. Ao se
constatar que inexistiam investigagdes com tal foco,
reforcou-se a ideia de que tal estudo seria relevante e
inovador ao cenario educacional.

Nesse ambito, passou-se a selecionar os documentos
objeto de analise, o chamado corpus da pesquisa, aqui exposto
pela literatura dos classicos da fenomenologia, bem como
comentadores especializados na area. No antro da
problematica do Ser, o pensamento de Heidegger apontou os
caminhos do que clarificamos como Owntologia Fundamental,
preparando uma construcio tedrica e interpretativa que nos
levou para dentro da Pedagogia da Presenca, nosso olhar
pedagogico para o autor citado. Essa investida também foi
representada rigorosamente pelos curriculos e projetos
politicos pedagogicos das licenciaturas ofertadas na
Universidade Federal de Alagoas, campus A.C. Simoes.
Ressalta-se que o acesso a tais documentos se deu por meio
do site oficial da instituigdo estudada, que, por
obrigatoriedade normativa, deve disponibilizar em sua
inteireza os referidos documentos em seu portal, tendo-se o
trabalho de se fazer uma pesquisa minuciosa em cada
licenciatura, imprimindo cada curriculo e projetos politicos
pedagogicos, a fim de ter elementos para as analises aqui
levantadas.

Importante registrar, ainda, que se procurou observar
as regras de exaustividade (que consiste em esgotar a
totalidade da comunicacdo), da representatividade (que
significa que a amostra deve representar todo universo
pesquisado), da homogeneidade (em que os dados devem
guardar relagdo a um mesmo assunto e serem obtidos por
técnicas semelhantes), da pertinéncia (em que o0s
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documentos devem se vincular ao conteido da pesquisa)
bem como da exclusividade (onde um elemento nio deve ser
classificado em mais de uma categoria).

Tendo investigado o trabalho na trfade da Analise do
Conteido, o que inclusive autoriza dentro da metodologia
uma leitura flutuante, seguimos nosso trabalho em uma
tomada bibliografica que conclama que antes dos dados
coletados existe o ser humano. E nessa ordem interpretativa
que o trabalho em tela direciona o seu olhar para o origindrio
e, nessa perspectiva, seguimos a linha
fenomenoldgica/existencial — estritamente filoséfica - para
melhor investir na autonomia do curriculo e no ensino para
o filosofar.

Com a inquietagdo em torno do humano e partindo
em busca de respostas a alguns questionamentos centrais
oriundos do problema de pesquisa aqui ja delimitado, o
trabalho caminhou objetivando lancar um outro  pensar
educativo sobre inferéncias que consideramos fundamentais
para pensar o ensino de filosofia.

Nessa seara, importante esclarecer que o método
fenomenoldgico, conforme fora expresso a priori por
Edmund Husserl, visa a chegar a um alicerce forte e isento de
proposi¢coes para todas as ciéncias, conforme Gil (2008)
explica:

Segundo Husserl: as certezas positivas que
permeiam o discurso das ciéncias empiricas sdo
"ingénuas". A suprema fonte de todas as afirmacoes
racionais ¢ a "consciéncia doadora originaria". Dai a
primeira e fundamental regra do método
fenomenolégico: "avancar para as proprias coisas".
Por coisa entende-se simplesmente o dado, o
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fendémeno, aquilo que ¢ visto diante da consciéncia.
(GIL, 2008, p.14).

Metodologicamente falando, pode-se afirmar que a
fenomenologia nio busca tio somente observar o
desconhecido. Ao contririo, busca entender as raizes e
elementos que circunscrevem esse desconhecido. Para uma
pesquisa com esse enfoque, nao ¢ suficiente ter nimeros ou
justificativas que niao indiquem o mergulho mais denso

dentro do universo estudado, ao passo que:

Nas pesquisas realizadas sob o enfoque
fenomenoldgico, o pesquisador preocupa-se em
mostrar e esclarecer o que ¢ dado. Nio procura
explicar mediante leis, nem deduzit com base em
principios, mas considera imediatamente o que esta
presente na consciéncia dos sujeitos. O que
interessa ao pesquisador nao ¢ o mundo que existe,
nem o conceito subjetivo, nem uma atividade do
sujeito, mas sim o modo como o conhecimento do
mundo se da, tem lugar, se realiza para cada pessoa.
Interessa aquilo que ¢é sabido, posto em duvida,
amado, odiado etc. (Bochenski, 1962). O objeto de
conhecimento para a Fenomenologia nio € o sujeito
nem o mundo, mas o mundo enquanto é vivido
pelo sujeito. O intento da fenomenologia ¢, pois, o
de proporcionar uma descricio direta da
experiéncia tal como ela ¢, sem nenhuma
consideragdo acerca de sua génese psicologica e das
explicagdes causais que os especialistas podem dar.
Para tanto, é necessitio otientar-se ao que ¢ dado
diretamente a4 consciéncia, com a exclusio de tudo
aquilo que pode modifica-la, como o subjetivo do
pesquisador e o objetivo que ndo é dado realmente
no fenémeno considerado. Do ponto de vista
fenomenoldgico, a realidade nio é tida como algo
objetivo e passivel de ser explicado como um
conhecimento que privilegia explicagdes em termos
de causa e efeito. A realidade é entendida como o
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que emerge da intencionalidade da consciéncia
voltada para o fendomeno. A realidade ¢é o
compreendido, o interpretado, o comunicado. Nao
ha, pois, para a fenomenologia, uma tnica realidade,
mas tantas quantas forem suas interpretagdes ¢
comunicacoes (Bicudo,1994, p. 18). Em virtude da
inexisténcia de planejamento rigido e da nio-
utilizagdo de técnicas estruturadas para coleta de
dados,  que  caracterizam  as  pesquisas
fenomenoldgicas, ndo ha como deixar de admitir o
peso da subjetividade na interpretagdo dos dados.
Mas para Hussetl, o abandono de pressupostos e
julgamentos é condicdo fundamental para se fazer
Fenomenologia. Por essa razdo propds a ado¢io da
reducio fenomenolégica, que requer a suspensio
das atitudes, crencas e teorias - a colocac¢do "entre
paténteses” do conhecimento das coisas do mundo
exterior - a fim de concentrar-se exclusivamente na
experiéncia em foco, no que essa realidade significa
para a pessoa. Isto ndo significa que essas coisas
deixam de existir, mas sio desconsideradas
temporariamente. Quando, pois, o pesquisador estd
consciente de seus preconceitos, ele minimiza as
possibilidades de deformagdo da realidade que se
dispée a pesquisar. A pesquisa fenomenoldgica
parte do cotidiano, da compreensio do modo de
viver das pessoas, e ndo de defini¢des e conceitos,
como ocorre nas pesquisas desenvolvidas segundo
a abordagem positivista. Assim, a pesquisa
desenvolvida sob o enfoque fenomenoldgico
procura resgatar os significados atribuidos pelos
sujeitos ao objeto que esta sendo estudado. As
técnicas de pesquisa mais utilizadas s3o, portanto,
de natureza qualitativa e ndo estruturada (GIL,

2008, pp14-15).

Desse modo, nao sendo impossivel retomar com
profundidade toda origem do pensamento filosofico
ocidental, faremo-nos, num primeiro momento, dentro da
fenomenologia.
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Desenvolver inferéncias sobre a Origerz nos leva ao
desafio da totalidade. Portanto, ¢ imprescindivel aproximar-
nos do pensamento de Aristételes, uma vez que na sua obra
Metafisica, ele aponta que o carater essencial da filosofia ¢
lécus contemplativo, mostrando-nos que o conhecimento
técnico supera a propria técnica para ser pensado dentro da
légica processual. Dessa forma, o ensino para o filosofar é
uma constante da condi¢ao humana.

Olhar o curriculo é vé-lo para além do curriculo, mas
elucidi-lo dentro do universo dinamico da existéncia, dento
de um lado categorias de contiguidade, tempo e espago, e
categorias do entendimento, atividade intelectiva humana. O
que, a principio, é evidenciado na obra M/ platis (1996), de
Felix e Guttari, como ponto crucial da primazia do conceito.
Deduzimos de tais obras que a filosofia é a ciéncia do
conceito, sendo capaz nio apenas de criticar o técnico ou
tecnicismo, mas de mostrar o significado auténtico da
filosofia. No entanto, ¢ em Lucien Febvre, na obra Réflexions
sur Lhistoire des technigues (1935), que o trabalho em tela
pretende deslocar o problema do conceito para o da técnica.
Nessa otica, nosso trabalho inicia uma pesquisa bibliografica
com intuito de situarmos o ensino para o filosofar numa visao
dentro dos principais autores da fenomenologia — o ponto
zénite para atingirmos A pedagogia da  Presenca, e,
consequentemente, denunciar que é necessario assumirmos a
origem e a propria vida.

Dentro dessa analise, Heidegger, em Ser ¢ Tempo
(1996), anuncia que o problema da fenomenologia de Husserl
revela sua importancia numa pergunta: é possivel estudarmos
a consciéncia como uma ciéncia universal? F nessa pergunta
que apresentamos o método fenomenoldgico/existencial
para pensarmos O quanto nossa existéncia esta ligada aos
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processos educativos, pois ¢ nele que desenvolvemos uma
postura critica diante do pensar.

O modo operante da fenomenologia é o conceito de
Voltar-se — tema desenvolvido em Heidegger no Ser ¢ Tempo
(1996). Todavia, nio é possivel consciéncia sem corpo, a
medida que o pensar na filosofia da existéncia encontra-se no
mundo e nao na cabega — o que refuta qualquer ideia ficcional
da ciéncia de fazer um upload da memoria. A despeito do
corpo, citamos as obras O visivel ¢ o invisivel (1992) e a estrutura
do  comportamento  (1975), de  Mereleau-Ponty, para
concatenarmos a importancia da epistemologia do corpo na
vidao pedagogica, o que liga nossas perguntas originais sobre
a finitude diante do adoecimento do corpo e sua morte — que
mesmo nessa circunstancia — nao deixa de ser educativo.
Nesse contexto, nossa critica rompe com a duplicacdo do
mundo com o intuito de pensar uma educagao integral do ser
humano, o que é claramente exposto no existencialismo de
Wahl, em seu livro As filosofias da existéncia (1962), pois ao
pensarmos uma educa¢do sem a dimensio do mundo,
promovemos o que Heidegger chama de Esquecimento do ser.

Nesse contexto, chegamos ao um conceito
fundamental de nossa analise bibliografica: o conceito de
ezdéticas, que desloca o aspecto factual da pesquisa cientifica
em educacio para sua dimensao essencial. Portanto, o IVo/tar-
se da fenomenologia é um principio que nos leva ao tema
dessa se¢do, como veremos em seguida na analise da Origer,
convidando-nos a pensar sobre os elementos da existéncia
em uma suposta educag¢io para o filosofar.

Em seguida, citando Schuback, no seu texto
Perplexidade da existéncia (2007), compreendemos que é no
conceito de Dasein, que chegamos a uma instancia da
fenomenologia e do existencialismo que nos aproxima do que
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defendemos neste trabalho como Pedagogia da Presenca, tema
da secdo III e ponto maximo da nossa reflexdo, tendo em
vista que é nesse conceito que procuramos direcionar o ser
para o universo da educagdo em nossa pesquisa como é
acusado na secdo corrente. A despeito do conceito de Dasein
e para melhor compreensao do leitor, citamos Gusmao
(2014, p. 10) na referéncia segue na explicacao do termo:

Caracterfsticas nas quais se demonstra o proprio
existit do homem. Em Heidegger, tal manifestacdo
¢ um consequente da existéncia fatica, o homem
“jogado” no mundo. Comumente o termo assume
o seu significado literal, portanto, Dasein em
alemio, étre-la em francés, esser-ci no italiano e
being-there no inglés. O  ser-af, traducdo
portuguesa, somos nés mesmos na medida em que
nés (o homem), nos relacionamos com o ser. A
existéncia em tal sentido, nao se refere a realidade,
mas o modo de ser do ser-af. Segundo Marcia Sa
Cavalcante Schuback, muitos estudiosos de
Heidegger se demoraram na tradugdo do termo e
reduziram o pensamento contido na obra de
Heidegger a uma disputa de tradugdo, o que ¢
contrario a esséncia do pensamento heideggeriano,
pois a caracterizag¢do técnica do ser-af se sustenta em
uma experiéncia nio técnica e nao instrumental com
a linguagem. O ser-al se apresenta, segundo
Schuback, em uma obra de pensamento, e sua
traducio ndo ¢ possivel. Toda obra de pensamento
traz consigo o problema e nio as evidéncias, por
isso, o ser-ai ndo pode ser encarado como um
conceito que se auto defini dentro de um sistema,
mas como um processo dindmico ligado de tal
modo 2 existéncia que por si mesmo, nio lhe é
possivel a defini¢do e nem a categorizac¢do. Segundo
Schuback, o ser-ai nio é um conceito, mas uma
“indica¢ao formal”: “Distintamente de um conceito
que ¢ sintese do multiplo e diverso numa
universsalidade, Dasein ¢ indicagdo de experiéncia,
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onde compreender nio diz agarrar a realidade com
esquemas ja dados, mas deixar-se tomar pelo que
faz a compreensio buscar compreender”
(HEIDEGGER, 2011, p. 16) O termo designa
condugio, por isso, a sua traducio nio é “decisiva”,
pois ndo pode substituir a tarefa de fazer acontecer
o pensamento. N2o se trata de uma nio traducio no
sentido morfo-linguistico, mas no sentido de que
nenhuma tradugio pode substituir o avivamento do
pensar. Nio traduzivel significa insubstitufvel, pois
0 que estd em questdo ndo sio as palavras, mas o
que ele pode indicar. Trata-se de um ato da palavra
e ¢ justamente nesse ato, que dar-se O pensar.
Percebemos que o curso a qual Heidegger indica o
pensar ¢ constituido por um ato que subsiste em si
mesmo, mas que a nuvem da tradigdo ndo nos
permitiu enxergar, o despertar do pensar consiste
em um caminho que orienta o ser-af a entender as
indicagbes da palavra contida no reconcavo
particular do ser. E deixar a nuvem passar para
contemplar a luz que sempre esteve e sempre estara
presente e posta na mundanidade (GUSMAO,
2014, p. 10.).

Em Seatle, Consciéncia e lingnagen (2010) é o momento
da nossa reflexdao em que o ensino do filosofar cordura para
a transformacio da consciéncia, em outras palavras, educar
num movimento interior que autoriza o homem reconhecer
que o técnico também é uma pratica humanista. Searle nao
faz esse descolamento sem fundamenta¢io, mas usa de
argumentos da propria ciéncia para pensar essa outra
dimensio da técnica e sua influéncia na educagio —
considerando os elementos da subjetividade. Por isso, nossa
insisténcia na Pedagogia da Presenca —lembrando que esse estar
presente ndo se reduz a presenca fisica, pois mesmo na
virtualidade, existe um outro humano.
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Essa abertura para o técnico nao nos autoriza a
pensar o trabalho em tela sem os elementos constitutivos da
ciéncia, muito pelo contrario, trata-se de pensar a ciéncia
como sinergia filosofica. Nesse contexto citamos Galileu, O
ensaiador (1973), com a intui¢do de sedimentar o conceito de
método e impacto da linguagem matematica na produc¢ao do
conhecimento, e, consequentemente, COMO essa NoOva ciéncia
mudou a forma de se pensar a educagio, o que na
modernidade é claro no surgimento das academias. Outro
autor indispensavel, para compreendermos a metodologia
cientifica, foi Bacon, na sua obra Novum Organum (1973),
reafirmando a importancia das leis da fisica no
empreendimento praticos das ciéncias. Deduzimos desse
contexto que, mesmo no lugar da ciéncia, temos um conflito
subjetivo perene, que inclusive, nao pode ser deixado de lado.

Por outro lado, a0 abordar o curticulo como um dos
conceitos centrais de nossa tese, nio deixamos de fazer
referéncia ao conceito de Neutralidade do livro Ideologia e
Curriculo (1989), de Michael Apple, o que corresponde aos
principios da Pedagogia da Presenca, pois na presenca, somos
iguais porque somos diferentes, e ¢ nessa premissa que
encontramos a base de um ensino para o filosofar
estritamente humanistico.

O conceito de Neutralidade de Apple amplifica o
horizonte do curriculo e nos faz interpretar meios de pensar
que a fenomenologia é um ponto de bifurcacio para
constatarmos que toda e qualquer ciéncia é uma ciéncia
humana. Nesse sentido, tentamos comprovar esse opusculo
refletindo sobre o livto de O qgue ¢ isto - a fenomenologia de
Husserl? (2000), de Galeffi, pois, segundo o autor, quando o
espirito de extradi¢do encerra nas ciéncias, abre-se margem
novamente para o pensamento humanistico, nao para abdicar
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das ciéncias exatas, mas de reforca a ideia que elas trazem em
suas bifurcagoes elementos da subjetividade humana, o que
nos faz pensar categoricamente num curriculo dinamico
voltado para um Arqueologia do Saber.

Seguindo o rastro da fenomenologia de Husserel, é
preciso perguntar, afinal de contas, quais relagdes existem
entre o ensino do filosofar e fenomenologia. Zitkoski, na sua
obra O Método Fenomenoldgico de Husser/ (1994), mostra-nos que
a atividade da consciéncia é continua, nessa acep¢ao, o ensino
para o filosofar, em especial no ensino basico, tem como
intencionalidade o horizonte histérico de perspectiva para o
desenvolvimento integral do aluno, inclusive sua capacidade
de compreensio do real e ndo meros operadores de
instrumentos.

Hussrel, em /ldées directrices pour une phénomeénologie
(1991), propde o conceito de Epoché — uma espécie natural do
espirito para leva-lo a um dinamismo sem nenhuma
intervencao no intelecto. Essa visdo ganha um contorno
educativo quando nos mostra que o ensino de filosofia é
essencial, inclusive na infancia, pois a mesmo ¢ uma “fabrica”
de conceitos, mesmo com toda intervenc¢io do mundo.

Essa construgio fenomenoldgica nos leva para
dentro do humanismo, nesse aspecto, vale pensar a obra de
Max Scheler, em especial na zeoria dos afetos, que é justamente
a fenomenologia das emogdes, em Scheler, inicia-se a
abertura da Pedagogia da Presenga. Na obra Nuevo ensayo de
Sfundamentacion de un personalismo ético (2001), o autor nos
provoca para pensar que as afei¢des nao estao dissociadas do
saber intelectual, na verdade, Scheler deixa sutilmente de
duplicar o mundo e nos lanca em um universo transumano,
onde o ato de educar passa pelo sentir e pelas emogdes.
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Se, para Scheler, existe uma proximidade entre
emogao e fenomenologia, para Hartmann, em Les principes d’
una metaphisique de la connaissanc (1945), o ponto central da
fenomenologia é sua epistemologia, tornando o saber
fenomenolodgico rigoroso. Portanto, a teoria das afec¢oes de
Scheler nao se trata de um pedagogismo, mas de um
humanismo que nido nega o saber cientifico. Esta tese ndo ¢
uma critica 20 tecnicismo, mas uma tentativa, como veremos
na se¢ao IV, mote essencial para realizarmos o projeto da
presenga.

Por fim, Otto, na sua obra O Sagrado (2007), nos langa
—a maneira fenomenolégica — em um prisma que nos permite
chegar ao Dasein e, consequentemente, compreender a
presenga nos apresentando o conceito de numosidade — condigao
tedrica da transcendéncia, o ponto para impetrarmos na
metafisica de Heidegger e compreender todo processo da
presenca e pensar o ensino para o filosofar, bem como a
formacao humanistica com Heidegger.

A Presenca ¢ um conceito historial que se manifesta no
ai do Dasein. Dessa forma, o nosso olhar sobre o origindrio é
uma atualizacdo latente do ser humano. Em nossa revisio
bibliografica citamos esse carater histérico dentro do
conceito de tempo contido na obra La esencia da la filosofia
(1944) de Dilthey, segundo o autor, nossa existéncia nao esta
desvinculada de nenhum momento da historia, o que nos
langa no problema proposto por Heidegger quando reflete
sobre a contiguidade e as categorias do pensamento
geografico.

Em Qu'est-ce que la Philosophie (1991), Heidegger nos
direciona para dentro dos problemas gregos a aponto de
afirmar que nossas questdes humanas continuam sendo as

mesmas perguntas dos gregos antigos. Logo, ¢ nessa visao
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que nosso trabalho se desvincula da pedagogia tradicional
para os elementos da Presenca — o caminho do ser, hipotese
que pode nos levar a uma abertura dos processos educativos,
em especial o ensino para o filosofar em uma dinamica que
traz consigo dois elementos basicos do pensamento do autor
alemio: autenticidade e humanismo. Essa abertura, como
acusa o autor, ¢ prefigurada por Heidegger como um “ouvir
o ser” (HEIDEGGER, 1991, p. 20).

Entendemos que ¢é nessa escuta do ser que chegamos a
um pensar educativo dentro da visao do filésofo da Floreste
Negra. No livro Ser e Tempo (2006), percebemos, como sera
posto adiante, que existe uma linha de aproximacio
interpretativa entre linguagem e educagiao — nao no sentido
convencional — mas de constatar que o ensino para o filosofar
nao se encontra tao somente no curriculo, o que justifica
nossa pesquisa de maneira muito sutil quando pensamento a
presenca da filosofia e das disciplinas humanisticas nos
cursos de licenciatura da UFAL, explicitado com detalhes na
ultima se¢do do trabalho. Como afirmamos anteriormente,
antes do técnico existe um humano, portanto, um
humanismo, e, que o técnico, como sera abordando
posteriormente, ndo ¢ apenas tecnicismo, mas muito mais do
que a aparéncia moderna determinou para o seu Onus
enquanto forma de conhecimento. A grande questdo, e¢ é o
que pretendemos provar dentro do pensamento de
Heidegger, que proceder dessa forma, duplicando areas é um
equivoco dentro do universo do curriculo, pois no final de
tudo, o nosso olhar pedagbgico sé se torna possivel na
integracio, o que na Pedagogia da Presenca ¢ um congénere da
totalidade.

Em Ser ¢ Tempo (2005), Heidegger nos aproxima da
totalidade, afirmando que o problema metafisico foi essencial
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no pensamento de grandes autores da filosofia, a citacdo
aparecera na integra na secao III. Todavia, esse olhar
metaffsico precisa ser reformulado. Todo pensamento de
Heidegger ¢ uma revisio do problema do ser. Aqui, nido
pensamos um ensino do filosofar no odre da metafisica
tradicional, mas numa metafisica subjetiva, que encontra no
Dasein o ponto central para pensarmos a subjetividade
humana, subjetividade nido no sentido tradicional, apenas
voltada para o intelecto, mas para todo dinamismo humano,
inclusive com os entes que estao fora da simulagao de
adequacao feita pela consciéncia, a Pedagogia da Presenca é a
pedagogia do humano expandido no mundo, nos entes do
mundo.

Para sedimentar o conceito de Pedagogia da Presenga,
nos voltamos brevemente para alguns conceitos da
epistemologia da ilustragdo, nesse sentido, trazemos a obra Of
motion, or the principle and nature of motion and the cause of
communication of motion (1975), de George Berkeley, para nos
atermos a tradicio empirista e ao pensamento de Kant em
Resposta a Pergunta: Que ¢ “Esclarecimento”  [“Aufklirung”]?
(1975) como fundamentacGes essenciais para toda
epistemologia da educacio e estritamente atrelada a um
ensino para o filosofar que encontrava sua maxima no
infalfvel poder da razao instrumental.

Entretanto, em nossa analise bibliografica,
Heidegger nos mostra que entre as diversas instancias do
conhecimento, a ciéncia ¢ apenas uma dessas instancia, e nos
apresenta uma visao de homem flutuante, que por mais que
se desenvolva tecnologia, ele nao conseguira resolver lacunas
da sua propria existéncia. Daif, deduzimos o seguinte
problema: por que nio deslocarmos o homem da ilustracio
para o homem da existéncia e, com isso, pensarmos numa
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educagdao existencial? Na interpretagdo que fazemos de
Heidegger, ¢ nesse espaco que ¢ possivel um outro pensar. Esse
outro pensar é também um pensar que passa pela ilustracio,
porque a tecnologia nio é um atributo dissociado da
existéncia, muito pelo contrario, ela surge da esséncia mais
peculiar do ser humano — como veremos adiante ao
analisarmos o conceito filolégico e originario de técnica.

Na obra PARMENIDES (1985), Heidegger reafirma
que a reformulacdo do ser passar pela temporalidade e
espacialidade, s6 ¢é possivel pensar nés mesmos, isso inclui os
processos educativos nessa dimensao, o que ele comprova,
sendo evidenciado posteriormente em nosso trabalho na
ideia de uma ontologia fundamental do Dasein em
consonancia com a subjetividade, dita em seu livto Os
problemas — fundamentais  de  fenomenologia  (2012).  Essa
caracterfstica subjetiva ¢ vista em nossa analise documental
dos escritos de Heidegger dentro do conceito de erise que é
posto claramente no Sewindrios de Zollikon (1987), onde o
autor nos leva para o monismo humano universal da
existéncia, por isso, é latente em nossa investigacio o
fendmeno e a existéncia em uma dnica dimensdo do real, a
saber, que somos todos um-com-o-outro-no-mundo-para-a-
morte. E o grande desafio dessa proposi¢ao ¢ o de pensar se
¢ possivel concebermos o ensino para o filosofar nessa
instancia da presen¢a.

Tais constatagbes fazem com que o autor questione
o fato de a ciéncia estar para além dela mesmo, deixando isso
muito claro no seminario supracitado. Loparic, um dos
principais comentadores de Heidegger, acorda, em sua obra
Heidegger and Winnicott  (1999), que o pensamento de
Heidegger rompe com o mundo duplicado e se lanca em uma
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nova visdao do real. Quando a realidade se finde, abre-se uma
abertura.

Nessa abertura, Heidegger aponta em Eznfiibrung in die
Phdnomenologie  der — Religion  (2006) que o  proprio
desenvolvimento da ciéncia moderna distancia-se do
tecnicismo imposto pela modernidade, e, ainda cita como
confirmacio da ideia, o olhar que o proprio Galileu tem da
filosofia como uma linguagem universal do cosmo, que
mostraremos citando o Galileu em GALILEU. Pensadores
(1990).

E evidente que, a0 criticarmos o pensamento
cientifico, ndo sua esséncia, mas sua realizacio pratica, que
inclusive ¢ modo de senso comum da prépria ciéncia, caimos
na questiao antropologica. A Pedagogia da Presenca de que se
estabelece nesse trabalho assume na filosofia de Heidegger
uma témpera antropologica, mais especificamente, a
existéncia de uma antropologia do Dasein, Zollikoner Seminare
(2001). Portanto, toda afeicdo da Pedagogia da Presenca esta
literalmente atrelada ao horizonte histérico, que, sem sombra
de duvida, é profundamente marcada na contemporaneidade
pela era industrial. Os entes nos quais nossos alunos estao
imersos sio entes nio humanos — como todo aparato
tecno/informatico — mas que suscitam nesses alunos um
virtual que esconde um real, portando, um humano. Pensar
uma educag¢io no obre heideggeriano nio significa de modo
algum excluir a técnica, mas mostra que esse técnico pode ir
além do técnico, inclusive sendo até poesia, como veremos
posteriormente.

Dessa forma, nossa noc¢ao de técnica é também
interacdo, nio se trata de mero tecnicismo, mas de elucidar
que ¢ possivel pensar a presenga em qualquer instancia humana
e ndo humana possivel, eis a responsabilidade da proposta
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para o ensino do filosofar. Poderfamos conceber outras
disciplinas para pensar essa realidade, mas é no espaco da
filosofia que encontramos os problemas originais — como foi
supracitado e sera posteriormente aprofundado. Esse é o
impacto social de pensar os processos educativos com
Heidegger, mais especificamente, de pensar as ciéncias
educativas com a filosofia.

Essa integracdo entre o Dasein antropolédgico de
Heidegger e a era tecnologica ¢ evidenciada em nosso
trabalho quando citamos Veiga, no livro Cotidiano ¢ queda: nma
andlise a partir do § 38 de Ser e tempo (2012), o autor nos suscita
a pensar uma abertura do existir, o que interpretamos como
possibilidade de analise educativa, pois ¢ na educagiao que se
realiza um dos principais fundamentos da sociabilidade
humana. A ideia da Pedagogia da Presenga é a de preservar na
reflexdao todo dinamismo humanistico possivel, ¢ a de salvar
nossa interacio e integragdo em todo seu dinamismo
pedagogico. Segundo Martins, na obra Ontologia de Heidegger
(20006), o grande mérito do pensamento de Heidegger — como
sera exposto mais adiante — é a de compreender o existir
humano. Nessa ordem de pensamento, o ensino para o
filosofar se torna presenca, uma urgéncia existencial de
reflexdo, de producio de conceitos, ja que qualquer ato
educativo de pensamento s6 é possivel em meio ao ser-no-
mundo. Para Heidegger, é no mundo que compreendemos nos
mesmos: Los problemas fundamentales de la fenomenologia (2000).
O que sera confirmado pelo comentador de Heidegger,
Sérgio Emilio, na sua significativa obra Diversidad e alteridade:
la (des) construccion del outro em el espacio escolar. Parte de esta
ponencia fue presentada en el Seminario “Calidad y Equidad de la
Eduncacion (2016), onde o mundo se constitui enquanto tal, na

medida que nés mesmos nos constituimos.
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Essa visao para o filosofar em wuma pratica
pedagdgica nos permite tomarmos como modelos didaticos
os principios mitolégicos na sua esséncia conceitual, que,
dentro de uma investida filologica, nos langa em uma
produgdo de conceito original e capaz de pensar a propria
realidade cientifica, Heidegger deixa esse fundamento muito
claro em Ser e Tempo (2000). A tomada filolégica nos coloca
dentro do problema moral enquanto morada do homem, e o
proprio Heidegger assume essa postura em HERACLITO
(1944).

Um dos temas fundamentais da deontologia é a
escolha; o comentador heideggeriano francés Chistian
Dubois entende que é no projeto da finitude, portanto, na
morte, que se realiza o plano ético da existéncia humana, uma
¢tica da finitude: Heidegger:  Introducao a uma leitura (2005).
Dentro dessa analise entre ética e filologia, chegamos a um
conceito de técnica no seu sentido originario, descrito pela
estudiosa de filologia classica e Direitos Humanos, Lana
Palmeira, na tese Direitos Humanos ¢ Ensino Juridico: unma
articulagao indissocidvel a formagcao cidada (2017), como elemento
mitologico ligado a poesia dos poetas gnomicos e a propria
condi¢cio humana.

Na 6tica de um ensino para o filosofar, nossa ideia de
educagao originaria nao esquece do ensino infantil, de que é
preciso resgatar a infancia, momento em que formamos os
conceitos para nos lancarmos na materialidade do mundo,
nessa perspectiva citamos Lytotard em Le postmoderne expligué
anx enfants (2005) e o avd da pedagogia, o filésofo grego
Platio, GORGLAS (2002). O ensinar para o filosofar nio se
configura no trabalho em tela como uma tecnicidade, mas
como modo operante da técnica na originalidade. Analisar o
curriculo dos cursos de licenciatura da UFAL, como ja fora
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dito antetiormente, nao é tao somente uma dualidade entre
auséncia e presenca no curriculo, mas de investigar o humano
que se “esconde” na técnica convencional, trata-se de um
desvelamento. Tema que sera posto por Heidegger ao longo
de secdo sobre a Pedagogia da Presenga, especificamente citando
o ser em tempo nas seguintes edicoes: Sezn und Zeit. (1977), Ser e
Tempo. Parte I e 11. 15. ed. (2005) e Ser e tempo (20006).

Embora Heidegger ndo centralize sua filosofia em
torno do ensino, vale ressaltar que na prelacio de 1929,
intitulada de Introdugdo d filosofia, o autor discorre sobre temas
que perpassam como o Ocidente tratou o ensino de filosofia,
sempre numa visio de descolamento, o que o ocorre
inclusive dentro do parametro curricular. Para o autor, o
conhecimento ¢ algo posto no real desde a era temporal, ele
ja aconteceu, o objetivo da pedagogia ¢ desvelar o que ja
aconteceu, que estd no interior humano; desse modo, o
ensino para o filosofar é um acontecimento. Esse
acontecimento ¢ uma proje¢ao da existéncia, como veremos
adiante. O que ocorre sio interrup¢des no Dasein em meio
20s movimentos externos, como um casal que se ama e sao
afetados por intervengoes subterrineas que os impede de
ficarem juntos. B nessa visio que conclamamos uma
ontologia fundamental, para que ela nao padeca solitaria no
universo que lhe é proprio.

Na realidade da vida, como veremos adiante, a
Pedagogia da Presenga ndo é poténcia, mas proje¢ao daquilo que
sempre existiu na condi¢do humano, o conhecimento. Essa
visdo nos permite chegar em uma ética original, que é o lugar
da verdade do ser, como evidencia Heidegger em 1967, na
obra Sobre o Humanismo (1967). Complementando essa ética
da verdade do ser, ndo poderfamos esquecer de Sartre, que
nos mostra em sua obra, que toda e qualquer atitude que
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tomamos traz uma consequéncia irredutivel na ordem dos
fatos humanos, carregamos a liberdade de uma decisao por
toda nossa existéncia, é por isso que o autor nos convida para
responsabilidade, e, em termos pedagogicos, esses fatos
podem gerar o conhecimento ou o fracasso humano. Por
isso, citamos sua obra/palestra O existencialismo é um humanisno
(1973). Dentro desse universo de pesquisa documental e
bibliografica, é possivel situar o leitor dentro dos principais
temas que desenvolveram esta tese dentro do rigor cientifico.

Os fundamentos e método que assumimos nessa
secao tém como finalidade situar o problema da pesquisa
dentro das exigéncias de um trabalho, que mesmo fazendo
criticas a ciéncia, a reconhece como valor indelével para
pensarmos o que chamamos de ontologia fundamental e
ensino para o filosofar na otica da
fenonomenologia/existencialista e sua aproximac¢io com a
pesquisa qualitativa como instrumentos para o pensar sobre
o ensino de filosofia.

Por conseguinte, para melhor pensar o ensino de
filosofia em documentos institucionais, nao se pode deixar de
fazer alusao que a escolha pelo /locus da pesquisa se fez pelas
razoes de ser a Universidade Federal de Alagoas a maior e
mais tradicional Universidade do Estado, bem como sendo o
Campus A. C. Simoes aquele que tem a estrutura académica
mais complexa em numero e diversidade de cursos, ofertando
um montante de 99 (noventa e nove) cursos, sendo desses,
11 (onze) a distancia e 88 (oitenta e oito) presenciais.

Referente ao recorte realizado em relacio as
licenciaturas, justifica-se que tal critério teve como base a
ideia de que, em uma visdo mais geral, sdo as licenciaturas que
preparam os profissionais que atuardo mais diretamente
como formadores de pessoas do campo do saber. Assim, se
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a presente tese tem a preocupacao de estudar o real
significado que se tem atribuido a Filosofia como elemento
pedagdgico, inaugurando um cenario marcado pelo que aqui
se nomina Pedagogia da Presenca, entendeu-se oportuna a
referida opgao.

A fim de alargar mais esse campo de pesquisa,
partimos ainda para analise dos Projetos Politicos
Pedagogicos da licenciatura que melhor dimensiona a area
humanistica, a saber, a Filosofia, bem como para a da
licenciatura com menor abordagem dessa area, qual seja, a
licenciatura em musica.

Quanto ao fato de se estudar a realidade dos
curriculos da UFAL e nio de outra universidade do pafs, resta
evidente que o desejo se atrela, de forma inconteste, a ideia
de buscar inicialmente observar o préprio Estado do
pesquisador, inclusive que representa a instituicdo que o
formou tanto em nivel de licenciatura como agora na sua
continuidade em nivel de doutoramento, para s6 depois, em
outros estudos, avangar o olhar a outras realidades do pafs.

Na segunda fase, passou-se a escolha de categorias
que seriam trabalhadas, elegendo-se duas categorias, a saber:
presenca da disciplina Filosofia e a propor¢ao das disciplinas
de formacao humanistica em relagio as disciplinas tecnicistas
nos curriculos estudados.

Pensou-se que com o estabelecimento dessas duas
categorias se chegaria a elementos aptos a confirmar ou niao
as hipéteses que deram margem ao estudo.

A terceira fase do processo de analise do contetdo
foi destinada ao tratamento dos resultados — a inferéncia e
interpretagio dos curriculos dos cursos de todas as
licenciaturas ofertadas na Universidade Federal de Alagoas,

campus A.C.Simes. Ressalta-se que essa interpretagao foi

47



além do conteddo que apareceu nos documentos, a0 passo
que o mais importante é o conteudo latente, ou seja, o sentido
que se encontra por tras dos resultados aparentemente
encontrados.

Nio se pode deslembrar que durante a interpretacao
dos dados, foi necessirio olhar com atencdo os marcos
tedricos, ligados a investigacdo, ja que eles sedimentam as
vertentes da pesquisa, pois o elo entre os dados coletados e a
fundamentagao tedrica é que assegura sentido a interpretagao
do estudo, permitindo as inferéncias.

Dessa forma, pensa-se ter podido fazer uma analise
que garantiu seguranca aos resultados encontrados,
evidenciados na se¢ao IV da pesquisa supracitada.

Assim, merece ressaltarmos que para ter a condugao
acima expressa, lancamos mao de uma criteriosa revisio
bibliografica e de uma pesquisa documental. No tocante a
pesquisa bibliografica, ela aqui se deu por meio de obras
ligadas a tematica, sempre buscando acesso as fontes mais
originarias, o que nos permitiu a cobertura de um conjunto
robusto de fendomenos que envolveram principalmente a
Filosofia e a Educacio.

Impossivel, diante do objeto de estudo escolhido,
bem como diante do perfil do pesquisador e da area de
concentragdo do Programa de Pés Graduacio em que o
mesmo se desenvolveu (PPGE - Programa de Poés
Graduagdo em Educacio), ndo ter um olhar atento a essas
duas grandes areas humanisticas do conhecimento, tentando
percorrer, nesses campos todos os passos que pudessem
garantir que cada informagio fosse cotejada cuidadosamente.

Em relacio a pesquisa documental, que muito se
assemelha a pesquisa bibliografica, deve-se salientar que uma
diferenca marcante entre elas na natureza das fontes.
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Enquanto a pesquisa bibliografica se utiliza
fundamentalmente das contribuicdes dos diversos autores
sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico,
ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com os
objetivos da pesquisa. O desenvolvimento da pesquisa
documental segue os mesmos passos da pesquisa
bibliografica. Apenas ha que se considerar que o primeiro
passo consiste na explora¢do das fontes documentais, que sao
em grande nimero. Existem, de um lado, os documentos de
primeira mao, que nao receberam qualquer tratamento
analftico, tais como: documentos oficiais, reportagens de
jornal, cartas, contratos, diarios, filmes, fotografias, gravacdes
etc. De outro lado, existem os documentos de segunda mao,
que de alguma forma ja foram analisados, tais como:
relatérios de pesquisa, relatorios de empresas, tabelas
estatisticas etc. (GIL, 2015, p. 51).

Assim, apenas refor¢ando o que ja fora mencionado
anteriormente e deixando claras as opgdes metodologicas,
convém explicitar que os documentos basilares deste estudo
foram as 16 (dezesseis) matrizes curriculares e os 16
(dezesseis) Projetos Politicos Pedagogicos das licenciaturas
ofertadas pela Universidade Federal de Alagoas, campus A.C.
Simoes.

Dentro desse segmento de ideias e dentro do
percurso teérico-metodoldgico ja descrito, buscamos analisar
as nossas inquieta¢des principais, dedicando ao assunto o que
Zaidan Filho chama de o/bar antropoligico do novo historiador,
em que o pesquisador contempla com estranbeza o seu objeto (1989,
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p.73), sendo esse estranbaments® o que torna possivel que se
reveja criticamente tanto o cotidiano em que se encontra
inserido, como o cotidiano de outras sociedades,
percebendo-se, dai, motivagdes e movimentos coletivos que,
a um primeiro olhar, ndo sio vistos com clareza, como o
movimento de significativos numeros de curriculos com

infima formacdo humanistica.

3 Laplantine, ao se referir ao estranhamento, assevera que: apenas a
distancia em relagdo a nossa realidade (mas uma distancia que faz com
que nos tornemos extremamente proximos daquilo que é longinquo)
nos permite fazer esta descoberta: aquilo que tomavamos por natural
em noés mesmos ¢é, de fato, cultural; aquilo que era evidente é
infinitamente problematico (1991, p.21).
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Capitulo 2

ORIGEM

Apesar de na histéria do pensamento filoséfico
ocidental ser comum nos depararmos com os problemas que
perpassam o surgimento de toda a realidade, a filosofia ¢
inaugurada como aquela ciéncia do pensar que pretende
atingir o proprio pensar, por esse ser uma expressio da
totalidade — o que terda uma conotagao distinta em Heidegger
— pois o principio da filosofia como ciéncia total na
concepgao grega ¢ a centelha do se ergueria na histéria da
filosofia ocidental, mas ndo a primazia do ser por exceléncia.
A filosofia ¢é ciéncia da #falidade, sendo radicalmente posta
pela tradi¢do como o tratado do ser. A despeito desse
conceito, Aristoteles* propde que a filosofia esta para além
do util, tornando-a uma forma de saber superior aos outros

saberes:

() quem por primeiro descobriu alguma arte,
superando os conhecimentos sensiveis comuns,
tenha sido objeto de admiragio dos homens,
justamente enquanto sabio e superior aos outros e
nio s6 pela utilidade de algumas de suas
descobertas. E também ¢ logico que, tendo sido
descobertas numerosas artes, umas voltadas para as

4 A referéncia ao pensamento de Aristételes na presente secdo esta
para além do filésofo grego. Ressaltamos que umas das questoes
fundamentais do pensamento de Heidegger é reconhecer o
pensamento grego para reformular o problema do ser — seguimos o
rastro dos antigos a luz do pensamento de Heidegger. Ser ¢ Tempo
(2006)
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necessidades da vida e outras para o bem-estar,
sempre tenham sido julgados mais sabios os
descobridores destas do que os daquelas, porque
seus conhecimentos nio eram dirigidos ao util
(ARISTOTELES. 2002, 981b 15-20).

A proposicao de Aristételes nos demonstra que a
constru¢do de um conhecimento traz consigo a ideia de
processo. O conhecimento nao é meramente a constatacao
do que ¢ sensivel, mas um processo logico, que encontra nos
fundamentos formais do pensamento a possibilidade de
compreender um percurso. Pensar uma filosofia da educagio
¢ ir além da ideia de tecnicidade vinda da modernidade, é
afirmar que nem tudo que é pragmatico ¢ necessariamente o
onus da atividade pedagdgica, o que posteriormente estara
dissociado do logico formal para nos permitir um outro pensar,
especificamente a fenomenologia/existencial.

O pensamento filosofico foi posto na cultura como
uma forma de saber que estuda os conceitos®, um tratado
sobre os conceitos. Os conceitos estao ligados a atividade
humana, e é na filosofia que eles exercem sua no¢ao mais
significativa, pois ¢ no horizonte do conceito que o professor
de filosofia desenvolve o universo pedagogico, apresentando-
os sobre os diversos prismas para dele lhe retirar a construgao
de um pensamento:

5> A ideia de filosofia como producio de conceito escapa ao método
fenomenolégico. Todavia, nossa intencdo em citar Deleuze é fazer
com que nossa pesquisa aproxima-se do professor de filosofia, em
especial do ensino basico. Essa acepcio e todo o nosso trabalho é uma
defesa do ensino para o filosofar. Dai consideramos pertinentes
estabelece o didlogo entre a produ¢do do conceito e as realidades
fenomeénicas do mundo, embora esse nio seja o ponto central da se¢ao
supracitada.
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O filésofo é o amigo do conceito, ele é
conceito em poténcia. Quer dizer que a
filosofia ndo ¢é uma simples arte de
formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos nio siao
necessariamente formas, achados ou
produtos. Os conceitos ndo nos esperam
inteiramente  feitos, como  corpos
celestes. Ndo ha céu para os conceitos.
Eles devem ser inventados, fabricados
ou antes criados, e nio seriam nada sem
a assinatura daqueles que os criam.
Nietzsche determinou a tarefa da
filosofia quando escreveu: os fildsofos
nio devem mais contentar-se em aceitar
os conceitos que lhes sio dados, para
somente limpa-los e fazé-los reluzir, mas
¢ necessario que eles comecem por
fabrica-los, cria-los, afirma-los,
persuadindo os homens a utilizd-los
(DELEUZE; GUATARRI, 1997, p. 13).

Dessa visibilidade tedrica surgiram questdes que
levaram o principio intuitivo humano até o desenvolvimento
da técnica, condicio essencial da finitude humana. O humano
nao s se expressa em circunstancias temporais e espaciais,
mas firma sua existéncia nessa dinamica que lhe é intrinseca,
uma constituicao molecular circunscrita na fatalidade do seu
proprio existir.

O o6bvio dessa constatacido levou a atividade
intelectiva humana, a medida que entre os enfes mundanos,
apenas o homem ¢é capaz de colocar a questao do serf, so ele
existe na realidade, todo o resto, seja no reino animal ou

¢ Enfatizamos que essa premissa supracitada em diversos momentos
do texto se guia em conformidade com uma proposta especifica, que
como estd posto na tese do trabalho: a de uma ontologia fundamental.
Sedimentada em um viés ontolégico/fenomenolégico.
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mineral, ¢ uma realidade definida pelo proprio homem, que a
partir de suas observagoes determina uma série de métodos
para compreender o real e transforma-lo numa realidade
pragmatica — dita nessa reflexdo como transformacgio da
matéria — até as questoes mais profundas da sua propria
origem. De fato, foi nesse espirito transformador ligado ao
desejo incessante do homem de manter-se no mundo
(tecnologia) que surgiram os principios fundadores das
ciéncias como a conhecemos hoje, por meio da relacdo entre

vivéncia e técnica, que como afirma Lucien Febvre:

(...) ndo poderia ser isolada das outras atividades
humanas. Fortemente enquadrada por todas elas,
ela é comandada por suas agles, individual e
coletiva. Quer se trate da religido, da arte ou da
politica — necessidades militares ou sociais dos
grupos humanos constituidos. Cada época tem sua
técnica e esta técnica tem o estilo da época. Um
estilo que mostra a que ponto tudo se encadeia e
se interfere nos fatos humanos: como, se assim se
preferir, a técnica sofre a influéncia do que se
pode nomear a historia geral — e, a0 mesmo
tempo, age sobre esta histéria (FEBVRE, 1935, p.
532).

Todavia, os métodos das ciéncias afastaram-se
daquelas questdes antigas, remetidas aos problemas
fundamentais do ser, e subjugaram para si o progresso das
ciéncias — por meio da técnica — como ultimo elemento da
condicao humana. E, de fato, o progresso mergulhou a
condi¢do humana na sua expansio temporal e
confortablidade como nunca visto antes na histéria da
consciéncia; isso ocorre porque os elementos convencionais
da deontolégica transvestiram-se de um modo operante
politico que direcionou nesse homem numa continua
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atividade de perspectiva, os efeitos da dimensiao da vontade
no que os homens chamam de futuro.

O fato ¢ que a expansao do homem ou uma suposta
ideia de conforto e amplitude da sua realidade molecular nao
o retirou do quadro da temporalidade, e de fato, sem a
temporalidade torna-se impossivel qualquer reflexdo
filosofica, bem como o conjunto das atividades que situa o
homem dentro da producio do conhecimento e sua
propaga¢do nos processos educativos. No alvorecer dessa
realidade, tao presente no pensamento de Heidegger, o século
XX apresentou como método uma forma de saber que fosse
capaz de atingir as priprias coisas. Para Heidegger, o método
fenomenoldgico de Edmund Husserl aponta uma centelha
para o origindrio quando se coloca que, na esteira da filosofia
moderna desde Descartes, distinta da fenomenologia, haveria
o intuito de rever pontos fundamentais de uma ciéncia da
consciéncia. Conforme explicitado abaixo:

A questio primordial para Husserl nio ¢
absolutamente a questdo acerca do carater de ser da
consciéncia; o que o guia ¢, antes, a questio: como
¢ possivel fazer da consciéncia objeto possivel de
uma ciéncia absoluta? O primordial, o que o guia, ¢
a ideia de uma ciéncia absoluta. Esta ideia, a de que
a consciéncia ha de ser a regido de uma ciéncia
absoluta, ndo ¢ algo simplesmente inventado, sendo
que ¢ a ideia que ocupa a filosofia moderna desde
Descartes. A elaboracio da consciéncia pura
enquanto campo tematico da fenomenologia nio se
realizou fenomenologicamente, voltando as coisas
mesmas, mas seguindo uma ideia tradicional da
filosofia (HEIDEGGER, 2006 p. 165).

Tomaremos a fenomenologia de Husserl como
ponto de abertura de uma filosofia da educacio q